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Ukryfy program — spojrzenie ogdlne

Wyksztalcenie jest tym, co pozostaje, kiedy zapomnimy wszystke czego nas

uezono.

George Halifax

WPROWADZENIE

Ukryty program (hidden curriculum) mozna zdefiniowaé roboczo jako to wsay-
stko, ro zostaje przyswojone podczas nauki w szkole obok oficjalnego pro-
gramu. W tym rozdziale i w rozdziatach nastepnych powinny wylonié sie
zardwno ograniczenia, jak i zalety tej szerokiej definicji. PoniZszy cytat wska-
zuje niektdre sposoby szerokiego zakzesu zagadnied przywolywanych przez po-
zornie prosta koncepcje ukrytego programu:

Ukzyty program to to, czego uczy przebywanie w szkole, a nie nauczyciel. Niezaleinie
od tego, jak bardzo Swiatle jest kadra nauczycielska, jak postepowy jest program i jak
bardzo zorientowana na spolecznosé jest szkola, do ucznidw dociera cod, o czym nigdy nie
mdwi sie¢ na lekcjach jezyka ojezystego ani w modlitwach na szkolnych apelach. Uczniowie
podchwytuja pewne podejicie do Zycia i pewna postawe w aczenin sie.

Kanadyjski znawca techaik koemunikacyjnych Marshall McLuhan powiedzialby, jak sa-
dze, tak: owa przenikajacz do ucznidw informacja to jednoczesnie srodek przekazu (me-
dium), S_mdek natomiast to atmosfera szkoly, jej wyposaienie, nklady, stosunki, priory-
tety. A sama informacja? Céz, jezeli ograniczymy nasza adpowied? do samego procesu
uczenia sie, to informacja ta brami: uczenie sie fo

nauka w szkole;
aceny i konkurencja;

“bycie ocenianym;

opanowywanie programu;
otrzymywanie $wiadectwa;
bycie nauczanym;
bycle nauczanym przez nauczyciela;
bycie nauczanym przez zawcdowego nauczyciela;
traktowanie wiedzy jako towaru;
ottzymanie wyspecjalizowanej wiedzy,
Podobue lekcje docieraja glebied niz do poziomu $wiadomedei. W sposdb nieunikniony
towarzysza nauce w szkole.

- Head, 1974

W stynnym juz fragmencu; s@ej pfa&V:yWPc;sitnianri iVéingartner (1.97-1) w;-s-kazuja,
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pewne prawdopodobne konsekweneje ukrytego programu, jesli chodz} o prz
swojona postawe; otz uczniowie mogy nauczyé sig, ze: :

Bierna akceptacja jest bardziej pozadana niz aktywny krytycyzm. .
Odkrywanie wiedzy jest poza zdotnosciami wcznidw i, w tadmym razie, nie powinne ich
ebchadzié,

Odtswarzanie jest najwyisza forma osiagniecia intelektualnego, a gromadzenie w pamigd
nie powiazanych z soba, ,faktdw™ jest celem edukacji, =8
Opinit wladzy nalesy ufaé i cenié ja bardziej niz niezalezny sad, =t
Whasne pomysty i pomysly innych uczniéw s bez znaczenia, Uczucia s, nieistotne w 7
uczeniu sie, L

Zawsze istnieje jedna Wladciwa Odpowied? na pytanie. . i
Jeayk ojczysty to nie historia, a historia to nie fizyka, a fizyka to nie Plastyka, a plastyka
to nie muzyka; plastyka i muzyka to przedmioty uzupelniajace, a jesyk ajczysty, historia
i fizyka to preedmioty gléwne; przedmiot to cof co sig wkuwa i zbiera stopaie, a Kedy =5
sig juz go zaliczylo, to ma sig g0 ,2 glowy™, a kiedy ma 5i¢ g0 ,z glowy”, to nie trzeba o
nim wiecej pamigtad. . :

-

Do tege moina by dodaé Jeszeze inne ,nauki”, takie jak:

Konkurencja jest wazniejsza od wspdlpracy.

Pomoc innym jest mniej waina, ni zajmowanie sig swolmi sprawami,
Pisanie i czytanie jest wainiejsze niz rozmawianie i myslenie.
Meicayini sa wagniejsi nit kobiety.

NIEJASNE POJECIA I ICH WARTOSG

Pojecie ukrytego programy Jest wysoce niejasne. Niektdre spoérdd konku-
rujacych znaczefi zostana przedyskutowane na najblizszych stronach, ale
przydatoby sig chyba krétkie zarysowanie problemdw i mozliwoéei zwiazanychz
pojeciami niejasnymi {ambiguous ideas). De Bono (1972) klasyfikuje podobune
pojecia jako ,slowa-kasza™ (porridge words); pojecia te, z powodu braku pre-
cyzji, mogy zostaé prozmieszane”, pobudzajac dalsze koncepcje i znajdujac
nowe powiazania. Slowa precyzyjne wykluczaja znacznie wigcej niz slowa—
-kasza. Poniewaz jednym z aspekidw socjologii, wspomnianych w rozdziale 1,
jest zdolnosé do tworzenia powiazai miedzy zjawiskami a wydarzeniami, kté-
re ludzie potocznie uwazajg za niepowiazane, ,slowa-kasza” 33 szczegdlnie”
uiyteczne dla socjologéw. Jedno z niebezpieczenstw polega tutaj na tym, ze
niespodziewanie moze zgubié si¢ i ,wydliznaé” zakladane Znaczenie, przez co
prébe analizy zastapi falszywe skojarzenie. Praykladem jest cytowane wezes-
niej stwierdzenie, e socjologia to badanie ludzi nie potrzebujacych zbadania
przez tych, ktérym by sig to praydalo. Niejasne jest tutaj slowo nludzie”; po-
niewaz moZe ono oznaczaé jednostki lub grupy. Psychologowie badaja raczej
zachowania jednostek, podczas gdy socjologowie -— raczej zachowania gru-
powe, stad autor popelnil blad w swoim dowcipie: dokladnie rzecz bioragc, jest
to doweip raczej o psychologach,

DEFINICJE PROGRAMU

- Niejasnodci kryja sie w obu slowach: ,ukryty” i nprogram”. Wiele bylo préb
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zdefiniowania ;, programu®; oto kilka z nich:

...drobiazgowo opracowany mechanizm do wypelniania ekredlonega czasu.
F. Musgtove

..proste dobicie interesu migdzy tym, czego pewni ludzie sa gotowi uczyé, a t).’m, czego
N . . iy
inni gotowi sa, sig naunczy b, Riceman

.mechanizm stuzacy do dzielenia dzieci na dobrych i zlych ucznidw. e
. Henry

...konstrukcja spoleczna, w ktdiej selekeja 1 organizacja wiedzy w formie rozidadu zajeé

j b osréd mozliwych aiternatyw,
szkoty jest rezultatem wyboru sp ¥y AL MacDonald

e studidy. Oxford Dictionary
Powyisze proby definicji klada nacisk na réine cechy.. l‘\Tielftére z n_}ch p(’)d'-
kreslaja aspekt planowania, niektdre napomykaja oumozhwej .spoptanxczrhos'a.
Inne akcentuja ograniczona w czasie bezposredniosé ,,wype’lmama czasu”, je-
szeze inne dlugotrwalodé toku nauki. Jedna z ni.ch po::ilu:esla narzucony Chi_
rakter programu, inna wyréinia aspekty negocjowania i ,,(‘io_bn_}afua targu”.
Jedyna cecha, jeka wydaje sie lacayé wszystkie Fe de.ﬁl}jf:_]_e, jest z.fisada
nastgpstwa wydarzei i do§wiadczett oraz gromadzenia pojeé i informacii.

Moiliwe jest rogréZnienie innych definicji:

1. Definicje kladace nacisk na oficjalny rozkiad zajeé: program 'widz_ianyjest
jako zaplanowana dzialalnodé ksztalceniowa szkoly, jake zaséb wiedzy za-
planowanej do przekazania. C

2, Definicje podkreslajace intencje: program to wszystlfo to, co zo1ganizo-
wane przez nauczycieli, wlaczajac w to lekeje, kola zainteresowan, zajecia
pozaszkolne. .

3. Definicje obejmujace wsaystko to, co zwiazane jest ze szkola 1 czego rezul-
tatem jest uczenie sig, niezaleinie od tego, czy zamierzone, czy nie.

» Ukryty program” azyskuje najwiek§zy .za‘sieg W przypadku okreélonymdﬁrz;alz
ostatnia definicje, ale obecny jest réwniez w p:el:wszych dwéch przypa ach.
Ukryte aspekiy oficjalnego programu sa raczej medqstrgega?e w 1'.ob0.cz_e3 de-
finicji podanej wcezesdniej; jest to rdwniez ograniczenie niektérych istniejacych
studiéw , ukrytego programu”.

POJECIE , UKRYTOSCT

Niejasnosci zwiazane z pojeciem ,,ukryty” sa znaczne. Pierwsz_\{ prjoblem stwa-
rza przyczyna, dla ktérej uczenie sig jest ukryte‘. pzy fakt ucze{’léa. sie ulstywany
jest celowo, aby manipulowaé nim i skuteczniej przeko'nywac. Cz.y Jjest ono
ukryte dlatego, Ze nikt go nie zauwaza lub nie rozpoznaje? Czy moie dlatego,

ze zostalo zapomniane-tub-zlekcewazone? - Czy mote wreszcie dlatego;ze-nie-———

ma jug jego sprawcy?
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“niewaz jest to pojecie wywodzace sie z przesadéw, o bardzo niskim prawdopo-

Bardziej znaczace niz prayczyny »ukrytodei” moga okaza sie jej '

stad tefz analiza, ktdra sie tu pojawi, poloiy naciskg\?‘x}aénie na ig)?s;iz\sﬁ;it'y
Wartoljednak, mimo to, pamigtad o réznorodnodci przyczyn, aby nie zak}adjé
celctxlvej tmowy tam, gdzie ona nie istnieje. O ironii dzialad ludzkich dyskuta"’
walls.my w rozdziale 1: rezultaty idei i pomysléw moga okazaé sie dodé dalekie
od plerwotnie zamierzonych. Przywolaé tu moina sprawe kar cielesnych ;
sz.koiach’ ’bryijskich. W czasach, gdy rozwinelo sie powszechne nauczanie
w1‘ek§zosc najwazniejszych instytucii — domy rodzinne, fabryki, wiezienia 'ar.’
mia i matynarka — stosowaly kare cielesna; szkola jedynie przystala n; te
prakty‘ke. Dzisiaj, gdy wszystkie pozostale instytucjé owy prakiyke kole‘n§
zarzucily, brytyjskie szkoly zachowaly kary cielesne, ’

KLASYCEZNE STUDIUM ILUSTRUJACE »UKRYTY PROGRAM"

Dobrze znanym studium zachowania grupy jest praca Lippitta { White's
(1958) dotyezaca demokratycznych i autorytarnych systeméw zorganizowa:
ng‘(ch. t’tlL:itorzy obserwowali uwainie cztery male grupy dziesiecioletnich chiop-
¢6w poddawane trzem réiny: i i jeé '
ek o ane irzem 151 ym systemom organizowania zajeé praktycznych, ;“

W s.ystemie okredlanym jako autorytarny dorosly przywédca wyznaczal =
wsz_ys’tklf: strategie, techniki dzialania i partnerdw, krytycznie oceniajac ucze- :%;
stmko\’v I pozostajac z dala od grupy., W systemie demokratycznym dorosly &
prz_\‘/wodca. zachecal do dyskusji i konsultowal decyzje, dopuszczajac wybdr |
zaréwno zad‘:?ri, jak i partneréw. (Uzycie slowa wdemokratyczny” do opisania
teg”o typu rezimu jest by¢ moze mylace; stowa ,rodzicielski” czy ,konsultatyw- 2&
ny" moga precyzyjniej opisywaé to, co jest jednak alternatywnym rodzajem =
awtorytaryzmu, Kwestia ta dyskutowana jest w rozdziale 16.} W trzecim 2
systemie — nieinterweneji (laissez—faire) — chlopcdw pozostawiono samych
sobie; byla to 1zeczywista sytuacja braku przywdidztwa. :

' Ci s.ami chtopey zachowywali sie zupelnie inaczej w tych réznych systemach, |
mimo e z:.aclam'e praktyczne bylo to samo. Na przyklad, byli oni agresywni,
badi blGI‘.I:L!,W sytuacji autorytarnej, a prazyjacielscy i gotowi do wspélpracy :
w sytuacji demokratycznej. Niektdre z takich kontrastéw postaw, wraz z
towarzyszacymi zachowaniami, podano w tablicy 6.1. ’ .

W tym badaniu Lippitta i White’a dobrze zilustrowana Jest istota ukrytego
programu. Oficjalny program dotyczy! wykonania zadania praktycznego. Cale
pozostale uczenie sie bylo niezamierzone lub przypadkowe, lub w inny sposéb
,',ukryte” w takim czy innym sensie, Ten ,oboczay” rodzaj uczenia sie ma
Jedna}( znaczay zasigg i istotnodd; lista podana w tabeli nie wyczerpuje cech
efektSw réznych systeméw organizacji pracy w szkole zaobserwowanych w tym
ekspe;ymencie.

KLASA SZKOLNA JAKO MIEISCE NAWIEDZONE

r 1] ) v ) * . ) i !
Poréwnywanie do- ,nawiedzenia” obarczone_jest mndstwem _utrudnied, po-
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TFablica 6.1, Eksperyment Lippitta i White’a z systemami organizacji grupy

Autorytarny Demokratyczny
Srategia okresla przywddea konsultacje grupawe
Sposéb postawienia zadania  decyduje przywddea wybdr spoéréd alternatysw
Partnerzy wybieta przywédca wybrani przez ugzestnikdw
Przywidca pelen dystansu i rezerwy zaangaiowany i przystepny

Struktura grup tozbite podzielone wewnetrznie

Powstele zachowanie
zainteresowanie

Postawy wobec pracy agresja lub apatia
przyjacielskie, otwarte na
wspdlprace

przyjaén

Postawy wobec
uczestnikéw
Postawy wobec przywddey

konkurencyjne, szukanie
kozla ofiarnego
posluszeristwo
praca trwa nadal

Praywédca wychodzi praca ustaje

Duch grupy niski stopiert jednodci, wysoki stopier jednoici,
napiecia odprezenie
Poziom zadania wysoki umiarkowany

zorganizowane atakowanie
prablembsw

Reakcja na problemy chwinianie innych

dobiefistwie faktycznego zaistnienia. Bardziej systematycznei drobiazgowe ba-
dania nad duchami umiedcily je raczej trwale w $wiecie iluzji, sugestii i vludy;
jedynie zdecydowana mniejszoéé badanych dotad pizypadkéw nie okazala sie
naturalnym, choé czesto dziwacznym, ukladem okoliczrodei. Uznajac rdéine
zastrzezenia trzeba jednak stwierdzi¢, Ze analogia ta ma pewna wartosé dla
zobrazowania ukrytego programau.

Wielu nauczycieli stwierdza, Ze wszystko co dzieje sie w klasie w ich obe-
cnodci jest pod ich kontrola i nadzorem: przypisuja sobie oni autonomig, Gdy
rozwazymy te ich pretensje, wyobragenie klasy jako miejsca nawiedzonego ma
pewna, uzylecznost,

Duchy architektéw

Moina powiedziet o klasie szkolnej, Ze jest nawiedzona przez duchy archi-
tektéw, ktdrzy ja zaprojektowali, oraz ich doradcéw. Przy prébach zmiany
wygladu klasy trzeba odrzucié zaloZenia jej tworcéw. Rezultatem jest czesto
nie zmiana czy odwidcenie koncepcji, ktére sa trwale osadzone w materialach
budowlanych i écianach budynku, lecz raczej pomieszanie koncepcji.

Duchy autoréw ksiazek

Mozna te powiedzieé, Ze klasa jest nawiedzona przez duchy autordw ksiazek,
projektantéw ppmocy szkolnych i producentéw przybordw. Ich ulomnodc,

~~wady i"uprzedzenia sa trwale obecne w tym, co napisali i zaprojektowsliymoga ———

one przejét niezauwazone lub nie zakwestionowane. Sa one przyswajane razem
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wgaé sprawnos¢ czytania, przekazywane 53, tresci nacjonalist‘);c[znxi)'efat?ag;:}.l #
siqe, dotyczace dyskryminacji plel i uprzedzed klasowych. Badanie,dokmt?w
przez Lobbana (1975) udowoduilo, e w $wiecie przedstawionym czyta 11]?

vrigeej stkryminacji plei niz w swiecie rzecaywistym: meiczyini sy:; aiet! .
dom}nu&cy, zaangajowani w prace i kariery, podezas gdy kobiety pokaz Y
sa, mem'a} wylacznie w rolach domowych. Wiele dgieci ma pracujace e i
?z?rtankx .przgldstav.fia.jac im wypaczony obraz istniejacego §wiata ;‘l?e mHEat'k]
Jjuzo projekeji tego, jak $wiat méglby wygladaéijak, w opinii ludz,i praclrnowl

rowlx;ych szans zyciowych dla kobiet, powinien wygladaé, e

) rugi przyklad to podreczniki wychowania seksualne 6 § i

ktore bafia.ne byly przez Hoffman (1975). Wyciagngl':xdzilzz?;jfseg{mc"ﬂ
podreczniki te — zamiast obiekty wnego informowania ncznidw o zachowa ek
seksualnych — dawaly obraz uprzedzed samych autoréw, opartych czes:};a;

blednej podstawie. Jeden z bleddw dot i i iski
i Aoy % ble otyczyl mniemania o niskim popedzie

Przekaz jest jasny: seksualizm meski i 1

g j : 1 ¢ski jest genitalny, latwo pobudzany i nata ;s

id(f’llahzm j_‘oblec)ﬁ,(aﬂ_‘ gdzie wystepuje, jest rozproszony, latwa daje :1 zast il pa
opodobnie samoistnie ustaje, ¢ AP pram,

przed swoimi partnerami i niepokd; chlopcéw co do swoich dziewezyn. Ski ‘%
.maloby to chl.opcéw do zamartwiania sie o swoja meskodé, w przypadjlrcu. d ba-j‘?""'
ich poped piciowy nie byl »iatarczywy”, natomiast u dzitlewczqt owod, : a{by@g
wstyd, gdyby poped taki wlagnie byt ' ’ o =
W kanzka::h tych sa reprezentowane »blednie wyobrazone interpretacje na
szych _przod kéw”. Uprzedzenia autordw, czesto oparte na wi};l:oriaﬁsldchJ i

{np.: Zaden metczyzna nie moze obejié
alnych; ws_zyst’l-ufa kobiety pragna milosci i malZedstwa), Jeden z autordw
mezezyzna, mowi z przekonaniem o tym, co my$la i czuja kobiaty:

Seks jest dla dziewczat muiej wainy niz wlasny publicany wizerunek...

wladciwie rzadko mdwia o seksie jako o seksi jeich
3 . e i i
ik ok bl ] ;& nawet jezehi to robia, aie ro

Pomeroy, 1969

Hoﬂ'mafl przechodzi nastepnie do skomentowania konsekwencii tego rodzaju
ed‘ukae_:jl seksualngj i podaje mysl, se w przeludnionym $wiecie najwazniejsz in
z."adamfam gsoby_ zajmujacej sie wychowaniem seksualnym jest nauczenie Jzay()— -
l’Jle.gal'na. _nfech(:aanym ciatom. Jezeli co roku jest w Wielkiej Brytanii oklt))fo
~ Cwieré miliona praypadkéw niecheianej ciazy i jezeli co tydzier okolo trzech
tys:q_cy c.>séb zarata sie po raz pierwszy chorobami wenerycznymi, to twitfr—
dz‘eme, ie .wychowujalcy seksualnie nie wywiazuja sie ze swoich zaciali brzini
W1‘arygodme. Hofflman postrzega emancypacje kobiet oraz prawo { zéoinoé’é
“r= ~dziewezat do dzialaiiia poza sfera ¢ domowa lub przynajmniej nie tylko w niej

76

jako jednoznaczrie pozytywne, skoro obniZa to statystyki niechcianych ciaz i
chordb wenerycznych, Wedlug Hoffman (1975}, realia wspélczesnego $wiata
s takle, ze ludzie pobieraja sie wezedniej, Zyja dluzej i sa zmuszani przez
okolicznoéel ekonomiczne do posiadania mniejszych rodzin, Stad tei trudno
(wierdzié, Ze malzedstwo i rodzina to wszystko, co wypelnia 2ycie. Opinia
autorki o podrecznikach wychowania seksualnego jest nastepujaca: nie dos¢,
je zawieraja one ukryte i czesto falszywe przekazy, ale réwnied

...zN0sz3 one swoja, gléwna edpowiedzialnodd, jaka jest pomniejszanie naduzyé ludzkiego
seksnalizmu: niechcianych ciaz, sziuczaych poronied i chordb wenerycenych, na rzecz
moralizowania o caystosct przedmalierskiej i maliefiskiej oraz szerzenia pogladdw na

spoleczefisiwo pelnych uprzedzed do seksu. Nie odzwierciedlaja one Zycia takim, jakie
ono jest, ale tworza uogdlnienia na podstawie skrajnych praypadkdw.

Duchy jezyka i mentalnosel naszych przodkdw

Nieuniknienie nawiedzaja klase szkolna duchy naszych przodkdw, ktérzy ro-
zwingli nasz jezyk, poniewa?z jezyk jest jednym z gldwnych (jezeli nie naji-
stotniejszym) $rodkdw komunikacji stosowanych przez nauczycieli 1 uczniow,
Jakiekolwiek jego nie rozpozmane ograniczenia, wypaczenia i zawarte w nim
uprZzedzenia sa, wchlaniane i przestaja by $wiadomie kontrolowane i prze-
zwycigzane. Niektére z takich konstruktéw utrwalone zostaly przez grupy od-
dawna wymarle; falszywy sposéb myslenia naszych przodkéw czesto trudniej
wykorzeni¢ niz bledy wspdlezesne. Jezyk to temat nastepregoe rozdzialu; tutaj
wystarczy kilka przykladdw. .

W jezyku angielskim istnieje wyraina tendencja do poslugiwania sie dycho-
tomia, np. czarny/bialy, dobry/ely, silny/slaby; konsekwencja tego jest czesto
nadmierne uproszczenie zlozonych zjawisk (zob. de Bono, 1971). To ogranicze-
nie rozszerza sie réwniez na socjologie, np. nauczanie analizuje sie tak, jakby
istnialy tylko dwa przeciwstawne sobie jego typy, np. otwartefzamkniete,
tradycyjne/postepowe, autorytarne/demokratycsne. W dalszej czeéel ksiazk,
podwieconej ideologiom, pojawia si¢ argumenty na rzecz tezy, Ze istnieja znacz-
nie bardziej réznorodne {ypy nauczania.

Inni komentatorzy zauwazyli w opisach spoleczefistwa przemystowego prze-
wage obrazéw wiejskosci oraz, w mniejszym stopniu, edniesienl militarnych (Se-
abrook, 1971). W tym drugim przypadku, opisywanie konfliktu od poczatku
jako bitwy lub walki, a nie jako problemu do rozwiazania czy konfliktu inte-
resdéw wymagajacego negocjacji, moie mieé konsekwencje dla dalszego biegu
wydarzen. Jednym z komentarzy czesto wyglaszanych przez godei z krajow, w
ktérych stosunki przemyslowe (indusirial reletions) s raczej mniej ,geste” niz
w Anglii, jest stwierdzenie, Ze jezeli od poczatku okreéla sie sytuacje jako bi-
twe, zaczyna ona byé widziana przez wszystkich zainteresowanych jako bitwa,

Moina dalej szukaé kolejnych ,,duchéw”, ale moZna tez skorzystaé z innego
- zacgerpnietego z elektroniki — wyobraZenia: dzialania niewidzialnej sily
pola i niewidzialnego przekazu przez fale radiowe. Amnalogia ta, mimo swych
wad, ma jedna‘mocna strong_— pomaga_bardziej precyzyjnie umiejscowié
przyczyny. Zamiast zakladaé 2l wolelub zly charakter uezacych, wymienione
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analogie sugefujq m?é]iwoéé nieumyslnych, niezamierzonych dziatag tych oséh
0Faz proponuja teo}'le kompleksu przyezyn. Obie analogie sa réwnies optymi
styczne: duchy moéna odzegnaé, a sile pala zneutralizowaé. R

PROBY ANALIZY »UKRYTEGO PROGRAMU” '

Jackson (1968) stosuje termin ,ukryty program” do opisania m"eoﬂcjalnych

,,t;z':_ch R» - regul, ru.tynf)wych form i rozporzadzed (Rules, Rutines, Re..
gqu tll( lon‘s)', ktérych uezniowie Musza sie Rauczyé, aby przetrwaé wygod:iie W
w1gxszosci szkolnych klas. Uczniowie musza ponadto nauczyé sie radzié sobie z -

% przew i i ii i i :
, lekaniern, odmowami, zakazami i brzerywaniem ciagloéci, co towarzyszy

Praktyce uczenia sie w szkotack——
Przewlekanje wystepuje, kiedy uczniowie czekaja na apelach, gdy czekaja

na korytarzach, czekaja na swoja kolej przy jakim$ prayrzadzie, czekaja na 2

rozpoczecie lekeji, czek:.ajq :qé nauczyciel bedzie osiagalay lub czekaja, by zostad
roszonym o odpowieds, Dodé wstizasajacy wynik daje zsumowanie tych

% przewlekaniem, a przewazajaca czedé dzieci %3, W 5

o e R Jja e zieci spedza w ten sposéh polowe
SObOtt?mwa‘i zakaz wystepu’ja(, gdy wczniom zabrania sie rozmawiaé miedzy
luba"' iedy nie moga zadé\'{ac‘pytaﬁ, nie moga oddawaé sie wybranemuy zajeciu
o l(n;e mogg, wykpnywac éwiczen przy jakims urzgdzeniu, mimo iz prayszla
ich kolej, poniewaz uplynat przeznaczony na to czas.
Przerywanie wystepuje, gdy w érodku zajgé dzwoni dzwonek, gdy praycho-

dzi pielegniarka zeby sprawdzi¢ wlosy, gdy dany przyrzad Jest potrzebny gdate

indziej albo gdy nauczyciel zostaje gdzie$ wezwany podezas dyskusji.
Jackson (1971) podsumowuje to tak:

-« wickszodci ucanidw przez cresd i i
n &5C czasy, a czedcl ucznidw przez wiekszod
szkolna przypomina Katke, z kidrej nie ma ucieczki. ? Fhatodd caasn Mlasa

Post_a.wfem pfzed‘regulami, rutynowymi praktykami i rozporzadzeniami oraz
wymka{a}cymx z n:u:h swlekaniem, odmowami i przerywaniem uczniowie musza,
]\:‘S)::lalezc M@arx_{a. Niektére z tych strategii, jak przekonuje Jac-
. ',hPOZWalf_lJi’: na 'I.l-n.]kﬂ:lQCle tub zredukowanie konfrontacji z nauczycielem
De ic hcenat Jesf obm_zeme efektywnoéci przyswajania oficjalnego programu’
m(;;g; 2trateg’u nalezy , rezygnacja”, czyli porzucenie nadziei na to, ze szkola:
ot Y& czyms sensownym, a_.lbo ,,n?askarada”, czyli falszywe zaangazowanie,
rdziej POzytywna strategia jest ,,cierpliwodé”; niektére dziec; zostaly w niej
flobrze Wycwiczone jeszcze przed rozpoczeciem nauki w szkole podczas dJ
fnne maja pod tym wzgledem gorszy start. ’ 8y
HO}t (1‘969) opisuje kolejny zbiér strategii, ktdre dziecs wynajduja, dla
zr:;;;eej(szg?a strachg i obawy_ przed zyciem klasowym — wladciwe odpowia-
panie right answerism), cayhi odgadywam'e oczekiwai nauczyciela i prezen-
anie tego, czego on na danej lekcji oczekuje. Jest to zbidr strategii
f_ozwz_ﬂzi. Jacy uzyskaé wlasciwa odpowieds lub. akeeptowana reakeje. —Strate- -
gle takie maja pewna wartodé dia przetrwania (short~term survival value},
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PozZnien: niektére deieci spedzaja wiekszodd SWO0Jego ¢zasu na radzeniu sobie &

ale przez to, Ze zastepuja czynnosé myé$lenia nad odpowiedziami, na dluisza
mete redukujs one wlasciwe uczenie sie. Do strategii tych naleizy odczyty-
wanie ,podpowiedzi” dostarczanych przez wyraz twarzy nauczyciela; zaobser-
wowanie regularnoscl wzorcéw odpowiedzi | przewagi odpowiedzi ,tak”; za-
obserwowanie, Ze pytania podchwytliwe sygnalizowane sa przez zmiane tonu
glosu; dawanie niewyragnych 1 wymamrotanych odpowiedzi, ktére maksymal-
nie zwiekszaja szanse mylnego wziecla ich za odpowiedzi prawidlowe; takze
zglaszanie sig, gdy zglasza sie wiele innych 0sdb, ze wiadomoscia, Ze mozliwosé
wywolania do odpowiedzi jest mala i Ze nawet gdy to sig stanie, mozna zaslonié
sie pelnym zazenowania , Ojej, zapomnialem”.

Snyder (1971} postrzega ukryty program jake powiazany bardzo $cigle z
systemem oceniania, Badanie studentéw medycyny dokonane przez Beckera
(1968) demonstruje, w jaki to sposéb ,handel ocenami” (érading for grades)
konkurowal z ,uczeniem sie niezaleinego i krytycznego myélenia” i jak je osta-
tecznie zastapil:

Realia sytuacji sklaniaja ich do definiowania klasy jako miejsca, gdzie moina otrzymaé

upragniona oceng dzieki odegraniu tego, czego fadz od nich nauczyciel [...]. Podejmuja

oni dwa jednoczesne przedsigweiecia. Poszukuja oni wskazéwek, ktdie — prawidlowo zin-
terpretowane — pozwalaja na ztozumienie, czego ¢ada nauczyciel w zamian za okreslona
oceng, W tym samym czasie prébuja oni robi€ 1zeczy, o ktdrych zdecydowali, e sa waine

dia uzyskania poZadanej przez nich oceny.
Becker, 1968

Wedlug Snydera ukryty program obejmuje wybidrcze zaniedbywanie niemo-
iliwych do zmierzenia 1 przeegzaminowania aspektdw programu oficjalnego.
Uczniowie ucza sie przekladaé zlozone pojecia matematyki, fizyki, histo-
rii itd. na zbiér oderwanych zadan okreslonych przez reguly systemu oce-
niania, co zwykle ma bardzo niewiele wspdinego z efektywnym uczeniem
sig. Smyder odnotowuje ironiczna uwage jednego z autoréw zajmujacych sie
sUdeschoolingiem™:

Pewne autentyczne dodwiadczenia 2 uczeniem sig {educational ezperience) muszy wystapié

w szkolach, Wystepuja, one jednak mimo szkél, a nie z powodu szkél.
) Reimer, 1971

Holly {1973) rozwinat analize programu nauczania szkét brytyjskich jako insty-
tucji wyalienowanych i alienujacych oseby im poddane. Rozpatruje en cztery
aspekty nauki w szkole: sprawy organizacyjne, tresci nauczania, metodyke na-
uczania i rodzaj propagowanych wartosci ogélnych. Przy uzyciu tych kluczo-
wych termindw rozwija on uZyteczna analize ukrytego programu, mimo ze sam
ten termin nie pojawia sie. Holly pisze w zakonczeniu, Ze program definiowany
jest jako kurs, ktéry nalezy odbyé, jake caynnosé, ktéra nalezy doprowadzié
do kofica tak sprawnie i wydajnie, jak to tylko moéliwe, bez wspominania o
tym, co oznacza caly ten wyécig.

...to, ¢o sig liczy, to bycie pierwszym na mecie, ocena, zdanie egzaminu, otwarcie drogi

do kariery i dalszej edukacji. Jest to myslenie w swojej istocie instrumentalne. Mysélenie
to jest takie z natury wyalienowane, oddzielajace sens dzialania od samego dzialania.

VaHance-(lQ?é)fomawiajac edukacje i wychowanie-w--Stanach-Zjednoczo—
nych, kladzie nacisk na ukryty program jako na mechanizm sluiacy kontroli
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spclecznej, Autorka definiuje ukryty program w kategoriach nieakademickicly
konsekwencji nauki v szkole, ktére wystepuja regularnie, ale nje pojawia.jq
si¢ wprost w oficjalnyeh zasadach dzial
lance twierdzi, se funke
nie, kiedy publicznie dyskutowano o »Cywilizowaniu Xlasy robotniczej" przey
edukacje. Stala sie ona nukryta”, kiedy uznano, ze szkoly podlegaja jus kon
troli spolecznej, kiedy uwage mozna bylo przeniesé
Warastajace zréznicowanie potizeb przemysiu do
gramu oficjalnego, Wspomagajac w ten sposéb pr
Kontroli spolecznej jako celu nje

cele edukacji ulegaly przeformulo
spolecznym.

pomoglo w poszerzeniy pro
oces ,ukrywania”,

Za1zucono; zmienila sig jej :widzialnoéé”, w miarg jak
wanin w duchn rezwoju indywidnalnego w kontekicie

e

Bowles i Gintis (1976} opracowali teofie korespondencii dotyczacy ukrytego

: € postawy ksztaltowane przez wigkszodé
szkét odpowiadaja post i i

gospodarce ka.pitalistycznej t Ze programy te stanowia praygotowanie do iycia
W spoleczenstwie podzielonym na kiasy,

Szkoly umacniaja usankcjonowana jus nierdwn

0éé przez rzekomeo merytokratycany sposéh
nagradzania i proiisw

ja one uczniom pozycje w hierarchii zawo-

ania ucznidvy; wyznaczaj
dowej. Tworza one i umacniaja w uczniach wzorce tdentyfikacji 2 klasa spoleczna, rasy,
zawodowej hierarchii wladzy i znaczenia

i pleia; WYznaczaja one uczniom. pozycje w

W procesie produkgji, Szkoly promuja bypy rozwoju osobowego sdpowiadajace stosun-

kom dominacji i pedporzadkowania w sferze gospodarki. Poza tym, szkaly wytwarzaja

nadwyzki wykvalifikowanej sily roboczef, wystarczajaco dude, by zapewnié efekiywnodé
pewniajacej dyscypling wérdd pracownikdw, jaka jest

podstawowej broni pracodaswcy za
wladza nad 2atrudnieniami i zwolnieniami, fj System edukacyjny funkcjonuje wobec
uczycieli i dyrektordw w trakeie jch co-

tego nie tyle dzieki swiadomym dzialaniom na
dziennych zajeg, ile raczef deigki duzej odpowiedniodci migdzy stosunkami spolecznymi
U pracy a stosunkami spolecznymi w 8y-

1zadzacymi interakejami osobowymi w miejsc
" stemie edukacyjaym, dMéwiac konkretniej, relacje wladay i kontroli migdzy dyrektorami
» ucznianii miedzy soba oraz uczniami a ich

& naucaycielami, nauczycielami a uczniami
pracy, powielaja hietarchiczny podzial wladzy, kiéry dominufe w miejscu pracy, Wladza
zorganizowana jest wzdhus pionowych linii zalesnodei: od wladz odwiatowych, przez na-
uczycieli, do ogdtu ueznigsy. Walyw ucznidw na program, wedlug ktdrego sie ncza, jest
poréwaywainy do wplywu, jaki ma robotnik na wybdr przedmiotu Jjego pracy.

. Bowles i Gintis, 1976

ntial effects) powodowanego przez ukryty program
W réznych grapach ucznidw $& tematem analizy Hargreavesa. W przypadku
ucznidw identyfikowanych z klasa robotnicza, skutkiem Jjest zniszezenie ich
godnosei, Hargreaves twierdzi, iz istotne przestanie ukrytego programu méwi:

fle jest nalezed do kiasy robotniczej, a juz z pewnoicia, gle pozostaé w tej
klasie.

Efekty réinicowanja (differe

Wiekszoéé ucznidw 2 rodzin tebotnicz
52y temu nieuniknione pigtne bycia o
53 »spisani na straty”,

ych musi rosté blizny zdeptanej godnodci; fowarzy-
ieudacznikiem; wczniowie of dobrze si¢ orientuja, ie

Hargreaves, 1978a

Waznym skiadnikiemn ukrytego programu jest uczenje sie nudy:

Uczy[rgg’gig czytania i nudy, pisania i nudy, azytmetykifi—nudﬁ'tak’daléj,"zhléém'e ad pro-
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ania instytucji edukacyjnych, Val.:
ja kontroli spolecznej hyla niegdy$ wymieniana Jaw-:

powoli na rozwéj jednostek:

AR

- Vallalnce, 1974 7

gramu, aZ potem moZna nas, z duza pewnodcia, obarcayé najbardzie] audnym zajgciem,
! *
a my tod tak zniesiemy.

Commoen, 1951

Kolejnym elementem, ktéry uczniowie povlainni sobie pr.zyswoié, jest ‘.Vl'e;{za.. ?
tym, ze sukces spotyka kilka wybranych o.sobl, kqsztem n}epo‘wodzer.ua wile ut:[
aych. Tutaj takie, chociaz niejawnie, pojawia sig kwest’l:z niszczenia godnos .
poniewaz — jak przekonuje Hargreaves - swna-dor‘n?sc_ bj'(c;a ggrszy_m,k:gee
zdolnym, bez sily przebicia niszezy poczucie pewnosci siebie, godno c;,t Z‘
wymaga szacunku dla samego siebie, kreatywn‘os_cvn, kryty.(':yzm;u wewnetrznej
sily potizebnej do dokonania zmiany osobowos:u i pozycji spo ecine_]t. _
Powydszy wybdr badad nie jest wyczerpujacy. Na temat u ]rgsggo ]g;?e
gramu pisali takze inni autorzy, m.in. l“:lhch (1971),‘ Dreeé)el} { oz)’tkiem
(1977), Henry {1963) i Lister {1974); do 1ch prac moéna z b?’zymtpkuiéw o
siggaé dla poszerzenia znajomosci zaga}dmen: In,teres.qucy z 102(&;’;6)'
ten temat zawiera ksiazka pod redakcja Whitty'ego 1 Younga (1978).

PODSUMOWANIE

W tym rozdziale podjalem prébe p‘o_kazania zasiegu pt‘)_iem.a. uiérytt;ago‘f;ﬁ
gramu, Prazywolane tu w skrécie roznorodne'anahzy. s&qga_]? od obser naj‘i]_
i interpretacji codziennych, zwyklyclll wyda}rzen w klasie szEko nej ziz po azecz
z¢ [unkcjonowania systemu edukacyjneg_o Ja’ko‘ systgmu fizaa}aja‘(i:aoo nlz;. rb :
spoleczefistwa i jego gospodarki. Inaczej mdwiac, ruektore. 2 tych analiz tyg
analizami mikrosocjologicznymi, kladacymi n.ac1sk na t9, _]a!-f uczsastmcg :g}
systemu tworza wzorce i sfekty w swoich codzlenn.ych §IZIaEamach'1 przeksztal-
ceniach w ramach szkél; inne natomiast b){ly analizami ma‘krosoqologlczn)fmlé
podkresiajacymi w obrebie spoieczeﬁstw.a. i jego go§p0dark1 WZOICe sltza._ruz'.'.'m\{:JV
podbudowe dzialaii edukacyjnych i silnie wplys:m;qce na system o;s{w!a y.s‘ie(j
jeszeze innych analizach przyjeto perspektiy.v.'e ullzera.kcy_lfla3 p.os;u du]a_r(:mwa-
wplywéw i dopuszczajac pewne sprzecznodei w obrebie tej sieci. Podsu
nie metod interakcyjnych zawiera nastepujacy fragment:
pracs Sy spelecone, Kultarane way. paycrpnacgone Jake w peli sdeterminowane
Dodre Si!)’ vern proesdw spolectne, interakeji. Rezuitat jaldegolzolwiek procesu int‘ezal:c-
E;?;::;‘lg;v?rﬁef;::te:g;g:epg?)letfizgré? nie jf,st prelni_}_:r_zeh:idys'v:‘ilpy, p::inie.w;i :a)lrlea;:lljilsl;@
on ze wzajemnych oddzialywad réznych interpretacji i dzialad i jest od nich u 3

Woads, 1977a

Wigkszoé¢ prac na temat programu szkolnego pO{nija. pojecie programu \;k?’e
tego i skupia si¢ na programie oﬁcj:.ilnym. \'(Vieh} stu(_ientow Evaza ta dio
prace za nieprzekonujace i zniechqcaj'a.ce, poniewaZ maja one.s] o'an(;)s'c;} de
przedstawiania niekompletnych analiz jako komgletne oraz orddz:ehan;e.\. zia d
awiazanych z programem od modelu ksztalcenia (pattern of schooling) jakc

calofci. Praykiadem tego typu opracowari moze byé seria szedciu ksiajg:czek
podwigconych programowi szkolnemu, opublikowanych przez wydawnictwo

Open Books. Ukpytemu programownijpoéwiqcono trzy strony w jednej z tych .

~~ksiazeczek; pozostale w ogdle o nim
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uwazone przez tych autordw

interpretaciji szkol i e uca

s \ y 1 uczniowskich dogwia
0z0staja weiaz problem icj
Fo y z defi
pojecie o rozpoznawalnej zawartod i oo

dezeii jej dotyczacych.

Nie jest Jjasne, czy ukryty progrém”

Peacste b roapos 1 ci, czy tez jedynie pewi 2
uje sig byé cecha faczaca réine inne pojé)ci;ile::?';n;zyw llkl‘}'t(iégi‘g
; uz 20e moze '

ckazaé stosowanie obn tych i
kaz : ych interpretacii idaé i .
nicjt podane . erat. Widad teraz k e degl
formy czy teJV', l;abrl;?]fgitak‘%’ S}f czegbinie zdefiniowarije ukr; ig;oﬂiizmczen Y
Cialnemme fuy ooV 1:1;}1 sz‘talcema i preeciwstawianie g0 pro f;amu jako
ono kayt et k ztalcenia, uszczupla jego zakres, poniewag' ctome
procesy. ek phografr:u oficjainego oraz ignoruje pewn amobgen
byoact tab i Zachecanie przez system ocertianta d .
znych partij programu oficjalnego w trakcieo Y

szarte t?dnotowania 53 reakcje jeci
jrtelsn:?;(;,z ]:‘;l;i;; I;eé?;?gké"; pom_i;a ;1: 5:]_,?;;139 liigfﬁ?ﬂ?ﬁfiﬁ: min i
stwa odszkolonego” (di::hsgll:j lszgzzzgiede Hementow na IJZQ.CZ ”1;;01}-:::;37
i i?(s;izlczee;;;itre‘ikch jlfst pesymizm i fatalizm, (g
nierie trorn iypgtég:yzﬁsz;:ljologiczne, przez to, ze podkreslaja one ist
c?lor}kéw, ¢wiczac ich w uleglc;.'ic\i".r Sfréﬂie?mmtm'e" k_t(im e SWOiCI;
U | zarzadzaniy — w przekonani o 3 pomaa ok awrot ku -l

_ aniu u, ze z
mozna zaradzié niektérym najbardzi } negatywoym o

gramu, unikajac, praynaimnie; cred
Eartalo kel » Pray ajmtue:) czgsciowo, kondliktdw., Inna cj
e st g ;z‘zfig:ct)g‘ng). Po:;awia sie tu poglad, je moélif'f: ];:e:i: oot
v organizacyjnych imni reent o
o L scl ych w cely i
g T1ukze wspdlezesnego ksztalcenia powszechne‘:g‘mmmmmma tkrytego pr
. lak zréinicowany spossb ia | e
sonyen o mico 1050D reagowania ilustruje jedno i i
AR ::;:t;(g othgancy_m. Te same wniosii z anzae[i:t:;e'rdlzel} topeh
ke stat. :rz}gge;e Przez zupelnie réine, a czesto sprz?co OglCZnys
& - Dobry wywiad o et e
waap ) owca sklada ra leje sie
Yin miefscu. Inni tych raportw uzywaja do sxggirctg fefggﬂ, 0 daleje s
w,

Dalsze rozdziat Sci
Y W ezgici Il zawieraj i
wybranych aspektdw ksztalcenia, red analiey ukr

¢sto przyczyniaja, si’e

Yiego programu dotyczace °

STRESZCZENIE

L Uk jeci
ryty program” to Pojecie nisjasne,

Ty pra : ‘ lecz za to uchwytu; iazki
o i/w Jamsdkanu a wydarzeniami, kiérych czesto sig mitfgigi ZWI'QZkl
! i3 znaje,
ot wz .eﬁmc.]a »PTOgTamu” (cum‘culum} Jjest najbardzie; J’e
lefini )% Jaka jest moiliwa — program to w. o, cron0 rer
.. e jest uczenie sie, g

o = Program to st} czege rezulta-.
k réwniez najbardziej zaweiona definicja
y

2,

okredlajaca 6w program jako zaplanowane dzialania majace na celu
ksztalcenie, niesie w sobie ukryty program.

Definicja ,ukrytodci® czesto wskazuje motywy. Moga one siegad od celo-
wej manipulacji, przez niedwiadomosé, uporczywosté przekraczajaca pier-
wotne potrzeby, az po ironig skutkdw niezamierzonych.

Eksperyment Lippitta i White'a ilustruje réznorodnoéé Lypéw uczenia
sie niejako , przy okazji” planowanych zadan.

:  Nauczyciele, ktérzy twierdza, Ze kontroluja to, co dzieje sie w klasie od
momentu, gdy zamykaja sie za nimi drzwi, byé moze nie dostrzegaja
duchéw” architektéw, wplywu pogladéw autordw ksiazek oraz dzie-
dzictwa w postaci utrwalonych w jezyku reliktéw mentalnodei naszych
przadkdw,

Reguly, rutynowe dzialania i rozporzadzenia zwiazane 2z nauka, w szkole,
doprowadzajace do wytworzenia réznych uczniowskich strategii i reak-
¢ji, takich jak ,rezygnacja” ezy ,maskarada” - to jeden z aspektdw
,ukrylego programu”, analizowany przez Jacksona.

Strategia ,wlasciwego odpowiadania” {right answerism) stosowana przez
uczniéw opisana zostala przez Holta.

System oceniania ma swoje wlasne ukiyle przestania, a jedno z nich
brzmi: ,handel ocenami jest wazniejszy niz uczenie si¢ my$lenia”.
Jedna z konsekwencji ukrytego programu moze by¢ alienacja.

Aspekty kontroli spolecanej zawartej w ukrytym programie zostaly prze-
analizowane z zastosowaniem ,teorii korespondencji”, wedtug ktérej po-
stawy wpajane przez szkolg postrzegane sa jako odpowiadajace postawom
niezbednym do utrzymania kapitalistycznej gospodarki i spoleczenstwa
klasowego. Za istotny czynnik uwaza sig tutaj éwiczente W znoszeniu
nudy.

Reakeje na koncepcje ukrytego programu moga siegad od jej odrzucenia,
przez pesymizm i fatalizm, odnowe ksztalcenia (reschoaling), po odszko-
lenie (deschoeling).

11.

Lektura uzupelniajaca

Bowles S. i Gintis H. (1976) Schooling in Capitalist America, London: Routledge and Kegan
Paul. Marksistowska interpretacja ukrytego programu. Dalsze prace pojawia sie w
nastepnej bibliografii.

Giroux B. A. {1981} Ideology, Culture and the Process of Schooling, Lewes: Falmer Press,

Head D. (1974) (ted)) Free Way to Learning, Harmondsworth: Penguin. Pierwszy rozdzial
te] ksiazki zawiera przejrzyscie napisane objasnienie pojecia ,ukrytego programu®.

Jackson P, {1371} The Student’s World, w: Silberman M., The Experience of Schooling, Bast-
bourne: Holt, Rinehart and Winston, Jeden z mikroaspektdw ukrytego programu
jest tematem dokonanej przez Jacksona prezentacii regut, rutynowych deialag i
1ozpotzadzer (trzech R) oraz ich konsekwencjl. T

Whitty G.i Yoang M. F. D. {1976} Explorations in the Politics of School Knowledge, Driffield:
Nafferton. Tan zbidt referatéw zawiera sporo interesajacego materialn dotyczacego
réinych aspekidw ukrytego programu. Rozdeialy 7.1 13 traktuja o _aspekcie nie
wspomnianym w niniejszym rozdziale — o érodkach masowego przekazu.
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Whyld J. (1983) (red.} Sezism in the Secondary School, London: Harper and Row. Praca
ta bada ukryty program pod katem przeslad propagu]aicych uprzedzenia do pheg:
(sexist messages} — zob. takie rozdzial 25, pt. ,Ple” (Gender).

Dyskusja i éwiczenia

. Cay ukryty program jest nieunikniony czescia kaidego dzialania majacego za cel edukacje

2. O definicji ukytego pregramu podanej na puczqtku rozdzialu powiedziane, Ze jest nie.
cista. Sprébuj podad jej przeformulowana wersje,

3. Sprobuj rozrozmc ukrvly program” prakiyk w klasie, ,,uktyty program” szkdl oraz ukxy
iy program” systeméw edukacii., Podaj odpowledme przyklady.

4. Czy istnieja jeszeze jakies ,duchy” nawiedzajace Klasy szkolne, inne od trzech jui wapo-
mnianych? {Pewne pomysty moga podsunaé dalsze rozdzialy.}

5. Jak mozna wykorzystaé koncepcjg ukrytego programu do dokenania zmiany w szkolach

Punktem wyjicia jest pojecie ,programu budowania zaufania” {confidence-building cur.

riculum) stworzone przez Hemminga (1930).

Wskazdéwki do studiowania

1. Krytyka pojecia ,,ui:rytego programu”.
Pojecie ,ukrytego programu” stalo sie przedrmotem wielu krytycznych komentarzy. Oto dw
ariykuly bedace atakiem na cale to pojecie: C. Cornbleth (1984), Beyond Hidden Curricu

lum?, Journal of Curricalum Studies, 16/1, 29-36; oraz R, Dreeben (1976), The Unurilte
Curriculum and [ts Relation to Vui’ues Journal of Curriculum Studies, 8/2, 111-124.

2. Ukryly program w odwiacie ponadsredniej (Further Education).
»Ukryty” program na poziomie powyiej szko[y éredniej stal sig w Wielkiej Brytanii przedmi
tem uwagi z powodu uruchomienia pmg:amow szholenia mlodziedy ( Youth Training .S'che
mes) jako zast@pczego zatrudnienia i jako reakcji na bezrobacie wérdd mlodaieiy.

Punkiy wyjécia: D. Gleeson (red.) (1983) Youth Training and the Search for Work,
London: Routledge and Kegan Paul; R. Fiddy (red.) {1983} In Place of Work: Policy an
Provision for the Young Unemplayed, Lawes Falmer Press; L. Barton i 5. Walker (ted.
{1986) Youth Unemployment and Schooling, Milton Keynes: Open University Press.

Rozdziat 7

Przestrzed méwi. Ukryty program
budynkow szkolnych

To, co na stacjach metra nazywa sie zatloczeniem, jest bardzo cenione w
kubach nocnych jako zinak intymnosei.
Simeon Strunsky

WPROWADZENIE: PRZEKAZY 7 PRZESTRZENI?

Wiele analiz stosowanych w socjologii opiera sie na analogiach wywodzacych
sig ze $wiata teattw; wydaje sig wiec zaskakujace, jak malo uwagi poswieca sie
analizie miejsca, w ktérym toczy sie dramat edukacji. Jezeli odwolamy sie do
tych ludzi, kidrzy zajmuja sie fizyczna przestrzenia, tj. planistéw, architek-
téw, projektantéw przemystowych, odkryjemy, ze ich praca wytyczana jest w
ogromnej mierze przez tradycje i nagromadzone doiwiadczenie; raczej przez

" zdroworozsadkowe recepty niZ systematyczne, intelekénalne studia. Kilku au-

tordw zajmujacych sie edukacja podwiecito jednak uwage przestrzeni przezna-

czonej na ksztalcenie szkolne. Ciekawy punkt wyjcia stanowig tn preemysle-

nia pewnego nauczyciela prébujacego dokonaé zmian w swojej szkole:
Rozmieszezenie obiektdw w przestrzeni nie jest dowolne; pomieszczenia reprezentuja w
formie fizycznej ducha i dusze miejsc i instytucji. Pokéi nauczyciela mdéwi nam cos o

tym, kim on jest, a bardzo wiele o tym, co robi.
Kohl, 1979

Prébujac wypracowaé alternatywe dla nauczania ,zamknistego” (,closed”
teaching), czlowiek ten rozejrzal sig wokél siebie, dostrzegajac, ze uklad
wewnetrzny klas szkolnych oparly jest tam na przymusie, a nie na uczest-
aictwie, oraz na narzucanych decyzjach, a nie na dokonanych wyborach. Kokl
uswiadomit sobie, ze kwestionuje uktad praestrzenny dla niego przeznaczony:
Dlaczego klasa musi mieé przdd, tyl i dwa boki? Pojecie istnienia , przodu klasy” oraz
autorytarny styl przekazywania wiedzy -— z géry do znajdujacych sig nizej ucznidw, to

dwa wyobrazenia, kidre sobie towarzysza.
Kohl, 1970

W rozdziale 4 nawiagywano do wystroju gabinetéw dyrektoréw szkdl. Istniejs

interesujace paralele miedzy ukladem pokojéw dyrektorskich a ukladem po-

ieszczen biurowych. Joiner {1971) w swoich badaniach nad pomieszezeniami.
binrowymi zaobsﬁrwowal ze traktowane sa one z duza powaga w. instytucjach _
pafistwowych:
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~widzenia nauczyciela i odniesienie ich do mozliwosci nauczania, ograniczeit

Sposéb w jaki wchodzimy w interakeje ze soba oraz sposdb w jaki kierowane sz organi;
cie, wplywa na nasz sposdb korzystania z przestrzeni i na nasze odczucia Jej dotycaa,
Instytucje parstwowe uznaja ten faki przez przestizeganie $cislych zasad co do 10,
miardw pomieszczed oraz iloéci i rodzaju umeblowania, ktdrego moie uzywad pracown;
na kaidym ze szczebli,

Joiner, 197
Joiner stwierdza, Ze w gre wehodza tu dwa rodzaje informacjt spolecznej: in:

formacja o uzytkowniku pomieszczenia oraz o tym, jakiego zachowania inny
w tymie pomieszezeniu dw uzytkownik sobie syczy. -

CWICZENIE BADAWCZE: BUDYNEK SZKOLNY OGOLNIE

W rozdziale otwierajacym nawiazywano do koncepcji warstw’ znaczeniowych
{layers of meaning) oraz do pogladu, wedlug kidrego jednostka w codzie
nym zyciu moge do§wiadczyé jedynie kilku 2 nich. Tnteresujacych przykladéw
istnienia warstw znaczeniowych dostarcza budynek szkolny.

Budynek szkolny przedstawia soba pole do réinych doswiadezed dla 1é3
nych grup ludzi 2 nim w jakis sposéb powiazanych. Dla administratora szkoly
jest to budynek o pewnych rozmiarach, przeznaczony dla okreslonego zbioru
ucznidw oraz posiadajacy szezegélowo zinwentaryzowany zestaw wyposaZeni:
Dla wecznia jest to miejsce, gdzie spedza on ogromna czedé swojego Zyci
gdzie spotyka inne dzieci, gdzie do$wiadcza dzialad eauczycieli. Dla na
czyciela budynek szkolny to przede wszystkim kilka wybranych pomieszcze
byé moze nieodpowiednio wyposazonych i konserwowanych. Dla rodzicévj
bedzie to gléwnie szkolna aula, w ktérej ich dzieci odgrywaja przedstawi
nia | Spiewaja na scenie razem z innymi dzieémi. Dla woZnych | sprzataczek
Jest to czg¢sto miejsce dostarczajace klopotéw wiazacych sie 2 utrzymywa.nieﬁ‘l_ﬁ
czystosci; miejsce, gdzie pekaja rury, gdzie sa podlogi do pastowania, psujace
si¢ okna i wymagajace konserwowania instalacje, . |
.. PoniZsze &wiczenie badawcze bedzie koncentrowaé sig na warstwie znacze
niowej znanej nauczycielom.

=

v

Zalozenia wyjéciowe

Budynki wykorzystywane do ksztalcenia sa

przedmiotem zainteresowania z c
najmniej trzech wagleddw:

1. Sugeruja one mozliwosci i sposobnodci ksztalcenia szkolnego.

2. Nakladaja ograniczenia na moiliwodci dziatania. ... . __. . . ..

3. Rodza koncepcje psychologiczne, filozoficzne, socjologiczne i pedago-
giczne dotyczace ksztalcenia szkolnego, ktsre — choé czesto przyjmo-
wane z gory za shuszne — latwo moga, by¢ zakwestionowane. ’

Cel !

Celem tego éwiczenia jest :przeana.lizowanie réznych cech budynku z punkty
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pakladanych na nauczanie oraz do elementarnych zaloZef teoretycznych doty~
¢zacych nauczania i uczenia sieg.

Procedura

Zdobycie planu szkoly albo wykonanie takiego planu z odmierzeniem
odlegtodcl krokami lub przez naszkicowanie z pamiegci.

9. Wypelnienie poniZszego zestawienia lub opracowanie nowego,
odpowiadajacego naszemu celowi,

a. Ogoélne przeznaczenie przestrzeni szkolnej. Ustal procent przestrzeni
prZeznaczonej na:

— pomieszczenia dydaktyczne ogdlne, np. klasy szkoine;

- pomieszczenia dydakiyczne specjalistycene, np. pracownie szkolne;

- pomieszczenia wielofunkcyjne, np. aule szkolne;

- przestrzefl komunikacyjna, np. korytarze;

~ przestrzen administracyjna, np. biura;

—inne pomieszczenia i przestrzenie, zaréwno dydaktyczne, jak i po-
zadydaktyczne, np. pokoje nauczycielskie, stoldwka, portiernia,

b. Zanotowanie wlasnych komentarzy, np.: jakie sa zalozenia na temat
przebiegu uczenia sie dzieci; czego powinny sig one uczyd; poiadane
stosunki miedzy nauczycielami a dziefmi; jak powinna by¢ zorganizo-
wana szkola; jakie powinny byé sprzyjajace uczeniu sig rozmiary grup;
struktura kadry nauczycielskiej; komu przyzaano najwigce] miejsca,
a komu najmniej; kluczowe zadania szkoly.

¢. W czym dany budynek szkolny rézni sig od fabryki?

d. Jakie zaloZenia le2a u podstaw projektu fabryki?

e. W czym owe wspomniane wyzej zaloZenia réinia sie od zalozed
bedacych podstawsa projekiu analizowanej szkoly?

{f. W czym sa zalozenia projektu szkoly podobne do zaloZei dotyczacych
fabryki?

g. Skomentuj mozliwosei nauczania, jakie daje badana szkola.

h. Skomentuj ograniczenia narzucane przez badany budynek szkolny.

i. W czym ten budynek réini sie od doméw i mieszkait ucznidw? "

j. Wszelkie inne spostrzezenia.

Dyskusja -

Oczywiste jest, Ze spostrzeZenia beda réinié sie od siebie w zf:xlo:;ein.(.)éci od
szkoly: badanie budynkéw szkél poczatkowych da nieco inne wym-l-u niz bada-
nie budynkéw szkét $rednich. Podobnie szkoly zbudowane na planie otwartym

=3 - dadza nieco inne'wyniki, niz szkoly oparte na schemacie ,,f?rel];lki_dﬁ liﬂe!{:. N
'} Wrylaniaja sie jednak pewne wspélne dla wszystkich szkél whioski.” Oto oné:
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. .Czqste Jest przekonasnie, Ze grupy liczace od 30 do 40 ucznidw pod opiek

Jednego doroslego sa najkorzystniejsze dla procesu uczenia, sie. ni

2. Pr?ces edukacji widziany jest réwnoczeénie jako adyscyplinowany i ja

najwyraZniej niesbyt odpowiadajacy uezacym sie. Budynki przedstawia

czesto sobg kliniczna surowosé, jaka cechuja sig miejsca, w ktérych nis
oczekuje ste prayjemnych przezyé. T

3. Podaziat przestrzeni | urzadzeit szkolnych jest niesymetryczny: nauezycielg
maja wigksze biurka, wyscielane krzesta, szafki zamykane na klucz, mg

takie dostep do wigkszego obszaru klasy. Uczniowie maja ograniczone®
prawa do kotzystania z urzadzer szkoly, Budynek szkoly jest bardziej;

budynkiem nauvezycieli niz weznidw, jest to ,ich” budynek, a nie ,nasz”

4. Wyglad Kklas szkolnych wykazuje “podobiedstwo do fabryki: dziecj

przechodza etapy ,prodekeji” lub ,obrébki”, zgodne z pewnymi kryteiig.

riami takimi jak ple¢ i wiek, w pomieszczeniach o regularnych wymiarach’
w grupach o regularnych wymiarach i przy stolach i lawkach o regularnyc];'
wymiarach.

5. ,,Kier’o.\vnjkowi produkeji” (dyrektorowi) prayznana jest dodatkowa prz
strzen i dodatkowe udogodnienia dla nadzorowania, czynnosci ,,produkey
nych” ,brygadzistéw” (nancaycieli),

6. Uklad wewnatrz budynkéw czesto ogranicza uczenie sie indywidualne i w
matych grupach, lub wrecz je uniemoiliwia.

7. Podobnie uklad ten przeciwdziala stosunkom wspdlpracy i demokracji.

8. Budynki zapewniaja nalomiast pewne udogodnienia nieosiagalne w dom
takie jak pomieszczenie dla biblioteki i wyposazone sale sportowe.

9. B.udynki czesto wprowadza ja pewne reguly nieobecne w domach i mieszka
niach, np. osobne toalety dla réznych plei, regularne uczenie sie w duzych

grupach oraz ogromne obszary przestrzeni, na ktére wstep jest dziecio
wzbroniony. ‘

Mozliwych jest jeszcze znacznie wigeej innych spostrzezeh. Jedna z anali
(Hardy,‘1977) podkreéla, w jaki sposéb bledy w projekcie budynku moga;
wilaczaé nauczyciela w autorytarna role nadzorcy:

Jednym z zas.adni_czych wyznacanikéw relacji migdzy nauczycielami a uczniarei jes
przekonan‘le, ze nieporozumienia s3 mniej prawdopodobre tam, gdzie obie te grup,
dostrzega_]q. sprawiedliwy i sensowny system, Ale czy dostrzese g0 para szesnast
latkéw, wa;aicych po siedemdziesiat kilograméw, hustajacych sig delikatnie na wyscielanej’
laweczce, hedy dyiurujacy w czasie przerwy obiadowej nauczyciel uporczy wie zwraca im
uwagg, kazac im stedzieé spokoinis?

'Cz.y nauczyciel ten zachowuje sig rozsadnie? A co moira powiedzied o rauczycielu
kto'ry l.)esz'ta tcznia za otwieranie drawi kabiny w ubikacji kopnieciem? Ze uczed zach
wuje sig nierozsadnie? Byé mode, ale u dolu drzwi przymocowane sa metalowe plyt
przeznaczone wlasaie do otwierania drawi noga,. - -

Z Pewnos'ciq ?alkowicie nierozsadnie wyglada w oczach dzieci nauczyciel, dyzurujac;
na bplsku w czasie przetwy, ktdry z uporem kae zmienié miejsce zabawy dwdjce pierwsz
k]am_sléw, ktdrzy przepychaja sig nawzajem dla zabawy i gonia, wokél filaru z umocowana
do niego rura Pdprowadzajz\cq wodg z rynny. Cay sluszne jest zakazywanie grupie ucznidw -
wstepu do swietliey przez zastgpee dyrektora, ktéremu znudzilo sig ustawiczne proszenie
ich o to, by nie opierali sig pictami o ¢cianke dzialowa w czasie dyskusji o postepach

" micjscowe) dFizyny pilkatskiej czy plotkowania o klasowych parach?
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W wymienionych przypadkach wickszodé dorostych i dzieci mialaby odczucie, ie na-
wezyciele zachowuja si nierozsadnie. Taka wlasnie §mileszna drobiazgowoéd nauczyciel
nie pozwala wielu uczniom cieszyé sig szkola,

Opisanych dzialad nauczycieli nie moina usprawiedliwié twierdzac, e zachowania
dzieci byly aktami wandalizmu. Rezultatem tych dziataf jest stale i niedostrzegalne
podkopywanie stosunkéw migdzy kadra a deiedmi. Cayiby nie bylo zadnej tego przy-
czyny?

Przy bardziej wnikliwym badaniu okazaloby sig, Ze metalowe nogi podtrzymujace
laweczke umocowane byly do czedci laweczkd wykonanej z plyty pilSniowej $rubami o
srednicy ponad 1 cm. Z kolel nad metalowa plyta na drzwiach ubikacji znajdowala stg
kratka wentylacyjna wykonana z cienkiego, odlewanego tworaywa sztucznego.

Problem z filatem i sasiadujaca z nim rura pelegal na tym, Ze polaczone one byly ze
soba cienkim, plastikowym uchwytem. Kiedy dzieci gonia sig wokél filaza to w jedna,
to w draga strone, chwytajac sie przy tym rury, dla nlatwienia, rura ta obluzowuje sig i
podczas deszczu cicknie 2 niej woda.

Problem zastepey dyrektora polegal na tym, iz wiedzial on o tym, Ze écianka dzialowa
to jedynie kawalek gipsu, a z drugiej sirony o tym, ie kaidy, kto opiera sig o dciang,
moze oprzeé sie o jej podstawe pigtami i Ze wskutek stukania w nia lub dlugoirwalego
nacisku whidtce moie pojawié sie w dcianie dziura, ktéra potem bedzie sig coraz bardziej
powigkszaé.

Jakodé wszystkich tych stalych elementéw budynku jest bardzo niska i z pewnoscia nie
sa one w stanie zniesé przez dluiszy czas intensywnego uiytkowania przez derastajace
dzieci, ktére przeciei nie zachowuja si¢ w sposéb nienormalny [...].

We wszystkich przytoczonych przykladach nauczyciele wiloczeni zostali w autorytarna
i nadzorcza tole polegajaca na rekompensowania niedociagnieé w prejekcie budynku.
Wynika z tego, i¢ pozytywna rolg maja tu do odegrania architekci — moga przyczynié
sig oni do polepszenia stosunkéw migdzy nauczycielami a uczniami,

Hardy, 1977

Szkoly zbudowane na planie otwartym stanowia interesujacy przypadek, jezeli
chodzi o osobliwodci przestrzeni i projektu, jako ze klasy traca swéj ,przéd”
i ,iyl", pozwalajac nanczycielom na dowolne poruszanie sig. Lawki i stoly sa
ustawione tu w ten sposéb, Ze uczniowie maja z soba kontakt wazrokowy; dzigki
temu prawdopodobne staje sie, e wymienia wigcej doswiadczed i Ze beda sig
ze soba, czeéciej komunikowad, $rodowisko uczenia sie bedzie tu prawdopo-
dobnie bardziej zrelaksowane. W miektdrych szkolach kerytarze zmieniono
w pomieszezenia do pracy i miejsca gromadzenia podrecznego ksiegozbioru,
Urzadzenia sanitarne zaplanowano obok pomieszczer dydaktycznych {zob. Pe-
arson, 1971},

Specyficznych problemdéw przysporzyly uzytkownikom uklady przestrzenne
szkél starszych. Gould (1978) pisze, ze w budynku szkoly pochodzacym z
poczatku tego wieku, gdzie kiedyé pracowal, klasy byly z soba polaczone w
ten sposéd, ze do klasy plerwszaj wchodzilo sig przez szatnig, do drugiej przez
pierwsza, a do trzeciej przez druga. Pomieszczenie Srodkowe spelnialo funkcje
lacznika miedzy pomieszczeniami pozostalymi i nauczyciel odbywajacy zajecia
w tym wladnie pomieszczeniu musial pogodzié sig z tym, Ze stale krecili si¢ tam
wezniowie i nauczyciele — i to zaréwno majacy w danym momencie zajecia,
Jak i innd. . :

Przestrzed poza budynkiem szkolnym moze byé wskagnikiem zalozed doko-
nywanych na temat wzajemnych telacji. Evans {1974b) odnotowuje, ze pierw-
szym badaczem; ktdry zwrécil uwage na znaczenie, jakie ma dla grupy li-

“nia graniczna szkoly (border-line), byl Simmel. Linia graniczna okreéla, kto
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nalezy do szkoly, a kto jest spoza niej. W swoich
poczatkowymi (infants schools) Evans zaobserwowal
badanych szkél wywiesila zakaz wstepu radzicéw na
efekt osiagnigto gdzie indziej innymi spasobami.

pisali do rodzicdw, proszac ich o odbieranie dzieci
zrobili to samo ustnie. W Jednej ze szkét rodzice pot
namalowanej na szkolnym boisku, poza ktdra nie

Zrédlem spordw moze byé czedé terenu w obrebie szkoly. Fvans odkryla,
dyrekiorzy szkél mieli zréznicowane doswiadczenia z woinymi. Jedna trzecis
dyrektoréw byla pelna uznania dla woznych, ale ta sama liczba skarzyla sig na
ustawiczne trudnosci z nimi. Jedna z dyrektorek podala, e je] najwieksze pro-’
blemy w kierowanin szkola zwiazane byly # woinym, ktér
i dywany, a takze dopuszczal do tego, by ubikacje nieprz
Woény ten upieral sie przy sprowadzani
blahych napraw,

Stosunki miedzy szkol a kuchnia byly czasami dobre, a czasami zle. W% ]
jednej ze szkél dyrektor opowiadal, ze personel kuchni mial zwyczaj czekania§
na rozpoczecie szkelnego apelu, aby zaczaé trzaskanie talerzami. Progby of
przerwanie halaséw pozostawaly bez echa. Jedna z kobiet zdawala. sig czerpa :
ogromng przyjemnodc ¢ walenia metalowymi pojemnikami. Dyrektor prébowat o
zmieni¢ godzine apelu, ale niczego to nie poprawila, Péiniej ustalil, kiedy per
sonel kuchni ma przerwe na podwieczorek i przeniési apel na te wiaénie poreg
W odpowiedzi, zmieniono czas przerwy na podwieczorek. W koficn dyrektor
otworzyl gwaliownie drzwi kuchni i wrzasnal: , Po jaka cholers musimy to so-
bie robié?!", Nie byl to by¢ moie adpowiedni wystep w samym rodku apely 22§
szkolnego dla siedmiolatkdw, ale za to wydawalo sie, ze odnids! jaki$ skutek

Kuchnia technicznie nie podlega dyrektorowi, j
* stoldwki,

badaniach nad szkolary
a, ze tylko jedna spogrg
teren szkoly, ale ten g4
NiektSrzy dyrektorzy p;
przed brama, szkoly, jny
wlnie czekali na bialej linjf
mieli wstepu.

CWICZENIE BADAWCZE — KLASY SZKOLNE

W szkole Downers Grove w Chicago dzieciom w wieku 7—
age) biureczka zastapiono jaskiniami” (caves). Kazde dziecko otrzymalo
njaskini¢” w ksztalcie oSmiokata, wykonana z dykty, umieszczong w caymé ;
w rodzaju tréjpoziomowego ,plastra miodu” wznoszacego sie od podlogi do
sufitu. Pomysl ten analizowany jest w raporcie Bealinga (1972):

Artykul w 14 tomie {nr 3) Educational Research, 2atytulowany ,The Organization of
Junior-School Classrooms”, padaje w watpliwodé rewolugje, ktéra miala sie dokonaé w
astatnich latach w dziedzinie organizacji kias szkolnych w brytyjskich sakolach poczatko-
wych. , Mimo przyjecia stosunkowo nieformalnege wygladu klas przez ogromna, wickszodé
nauczycieli, znaleé moina bylo tyle dowodéw na dcisly kontrole nauczyciela nad talgmi
sprawami, jak rozmieszczanie i przemieszezanie sig dzieci, ze w praypadku wickszodcl
klas wydaje sie wysoce watpliwe, aby dzieci mialy wiele sposobnosci do wybierania i
— .. 0Iganizowania swoich wlasnych zajed”. Uzasadnieniem jest tu praktycana koniecznosé, a
nie teotia pedagogiczna — twierdzi Deanne Bealing. :
Praktyczne koniecznosei istotnie wywieraja spory wplyw.

Powstaje tu pytanie: czy —
aby zmieni¢ organizacje klas i zachowanie w nich — trzeba

zmienié samy ich strnkture, 7 |

90

Wsaystkie deteci v; szkole Downers Grove vr.Chjcagn odpmyiedzia]y?{(fl:i? zp::]i:g
zytsy:mie — maja one kiasy ped tym wagledem mezwyk]fz.kN:e ma istzzl(’:: i
o 3 i jaskinig” z dykty w ksztalcie odmiokata, pola i
B e e tame mtodu™ siegaj 4 podlogi do sufitu. Idea przewodnia bylo tu
Sipoziomowy ,plaster miodu siggajacy od podlog ! ia bylo L
tmj'peolzc‘a(;.demslr dsiecku jego wla.;nego miejsca, w kidrym moie ono cho?vaé s\:aoéerks;giaé
d::.lmia sznurki, szmatki i cokelwiek zechce, miejsca, gdzie dziecko moze czytad, 1y
u |
obié na co ma tylko achote. ] |
czyc"'a}e przedsigwzigcie jest pomyslem dgrikt?raLszkoly.Bu.lsis},ltc;usp:::zgalC:;ﬁ;{
i itd kiem edukacji Larrym A
— czlowiek, ktdry wraz z tearatykie thacit AR ATRAY
jaskin®. Dzieci wspinaja si¢ do swoich kry_]dwe po pokrytyc 4 wchwytach
Elastl*’kni nég umieszclz.onych na nizszych pozwmac‘h, kazgla.'komor}(a ma stedtz?mée,i T;Ejrf:c
dz paiacy odwietlenie t rézne schowki i szafki. Siedzenia i szalki moéna zloiy
; di ia wi j trzeni.
jwno ze sciana dla uzyskania wigkszej przestrzen )
“ Jaskinie® sa, niemal deslownie, dziecigcymi palacami: przyc'{zna‘_vahnewcsie\\{}g;‘z Jn:
gza\tku roku szkolnego i ed tej pory osoby z zewnatrz mogqb 0 _mctak hodeic Je
50 ie za zaproszeniem. Dzieft roboczy w Downers _Gz.ove ma ol ?cn‘lle ¢ 'a‘ium wo]nc;
i:nzlawsze péltorej godziny przeznaczone jest nabzajqcta w jaskiniach, dziec
J i ile im si doba.
j k spedzaé w nich tyle czasu, ile im sig podo ) o .
JEdT‘\? rezﬁleltacie tego przedsigwziceia praca daieci w szkole stala sig b;u'izle] org’gull)zlil;zi
hod minglo zaledwie kilka miesiecy odkad nowy system z?cza\l lfun .t:jorin.:ta:o. zicct
;os'wiecaja teraz swoim zadaniom szkolnym v].'lgcejlzzasu : 5.101:{1;&:13: Sr;ma miZii\vogé
i iej ielni stnie
é ez ramig, pracuja bardziej samodzi.e nie. Korzy am3 e
z?i?zaiiliga sie od er’espzty kasy — dzieei bardziej wrailiwe czesto wycofuja sig do swoich
. Yoja.
jaskini 1 pojawiaja si¢ ponownie, gdy sig juz uspo ) ) . )
JasSaJnnepd:ieci (s wiekn w przyblizenin de 11 lat) ll{bla_no§ve ul)z.quam;:; ’grlér:r:igieﬁn:
atrakeje to mozliviesé oderwania sig od innych otaz istnienie rmez]sx.:a,'wll 'i}i o
przechowywaé najréiniejsze rzeczy, W zasadzie Lylke kilkoto dzieci chei g
vatnoget — np. drzwi i zamkdw. . . ) o
plyn:vlla.jwi«:ksze jednak zmiany nastapily w dzieciach, ktdre po(fhodza‘z’g;lg;:n;:?zm :vrls;
i ie ,jaskin” jest tanie — md —
i vlasnego pokoju. Wykonanie ,jaskin Jest — : — wi
$:;?y‘;ydgllaneub;é put)i?te]zmat pomoca w szkolach w biednych dzielnicach wielkemiejskich
(inner-cily schools).

Material ten ukazal sig po ras pierwszy w tondyriskim New Sociefy z 29 VI 1972, (New.
Sociely to tygodnik podwiecony naukem spoleczaym.}

o Lesn .
Przedstawienie tutaj wszystkich tych szczegdldw dotyczacych ,,Jask’u} ma.tﬁcix
sen‘s #e pokazuje mozliwodci zmiany: klasy szkolne moga wygladad inaczej
3
te najlepiej nam znane.

Twierdzenia wyjsciowe

. . . intere-
Przestrzenie przeznaczone specjalnie de nauczania sa przedmiotem zaint
sowania z co najmniej trzech wagleddw:
1. Sugeruja one mozliwosci | sposobnosci navczania.
2. Nakladaja ograniczenia na mozliwosci dzialania.

. . sologics
Zawieraja one w sobie koncepcje psychologaczng, filozoficzne, foqologgonz
i pedagogiczne, ktére choé czesto z géry przyjmowane za sluszne, mog
zostaé zakwestionowane.
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- klasy. Wylaniaja, si¢ jednak pewne wspélne wnioski:

Cel

znych cech przestrzeni dyc{
1, ograniczef nauczania i g

tCelem.l:lego (‘:wmzenia jest przeanalizowanie 1§
yeenej i odniesienie ich do mosliwodci naucza
mentarnych zaloger teoretycznych.

Procedura

et

1. 'Naszkicuj plan klasy lub inne znane ¢
| WyposaZeniem. Szkic moz
odtworzeniem 2z pamieci,

2. Odnotuj nastepujace cechy: -
a) ksztalt klasy/ponﬂeszczenja;
b) uklad stoléw /lawek; ‘
¢} uklad krzesel; :
d) miejsce ustawienia biurka nauczyciela; |

e) okna; ,

f) plansze i gablotki {lokalizacja, Hezba);
g) s_zafy, szafki itp. (lokalizacja, dostepnosé);
h) wszelkie inne meble urzadzenia; ,

l) czy klasa posiada ,przéd” i 201

J) punkty dostepu (liczba, czy z korytarza?);
k) zanotuj swoje wlasne komentarze, np ,
temat przebiegu uczenia sie dzieci o

relacje miedzy nauczycielami a uez
zowana szkola;

1) czym klasa ta réini si
mlodziezowego?,;

) jakie zalozenia leza u podstaw pro
koiciola czy kluby mlodziezowego?;

m) czym owe zalozenia 1é2nia sie o ,
kiasy, ktéra analizujesz?;

n) skomentuj mosliwosci dydakiyczne badanej klasy/pomieszczenia:

0) skomentuj ograniczenia narzicane przez badénac klase/pomieszcz:nie

: 'i_poinieszezenie, lacanie 2 mebla
e by; efektem wizyty w Klasie, moze tez by

- jakie przyjeto zalozenia na
Taz czego powinny sig one ucayé;
niami; _]&l_{ powinna byé zorgani-

¢ od kawiarni, teatru, kodciola czy klubu!

jektu kawiarni lub bary, teatru.,

d zaloger lezacych u podstaw projektu

Dyskusja

Tak i .
taak];, éa}k‘:otbylo’w.przy?adku bu('iynkow szkolnych traktowanych jako caloéé
YU cwiczeniu ustalenia kodcowe ‘beda_sie réznié-w-zaleinodci od"'
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1> W wiekszosci klas sposéb rezmieszczenia stoléw, lawek i krzesel nadaje

pomieszczeniu ,,przdd” i ,tyl”. Teren nauczyciela edgranicza sig zwykle od

reszty klasy — wskazuje na to wicksze biurko, lokalizacja tablicy, odstep
od wyjécia, lokalizacja kosza na §mieci czy tez kombinacja tych elementdw.

To nauczycielskie terytorium czqsto moie zajmowaé aZ do jednej trzeciej

calej dostepnej przestrzeni.

9. Wiele klas, szczegdlnie w szkotach $rednich, ma raczej spartatski wyglad
i wyposazenie. Przejiciowy charakter pobytu ucznidw w tych klasach
sygnalizuje fakt, ze nigdzie nie sa tam prezentowane prace ucznidw, ze
brak innych oznak ,przywiazania” do tych pomieszczen — uzytkownicy
klas nie ozdabiali ich samodzielnie i nie mieli wplywu na ich wystréj.

3. Sposdb siedzenia jest wskaZnikiem oczekiwanego kanalu komunikacyj-
nego. W wigkszodcl przypadkdw kanal ten jest postrzegany jako skupiony
przewaznie na nauczycielu {teacher-centered) lub skupiony wylaeznie na
nauczycielu, Nauczyciele sa w stanie ten vklad zmienié¢ i wielu z nich to
czyni, szezegdlnie na poziomie klas poczatkowych.

4. Klasy szkolne czesto sa wskasnikiem dystansu spolecznego oraz styléw
wczenia typu autorytarnego, to jest takich, w ktérych uczacy sie sa
calkowicie zaleini od uczacego. Uklad klasy czesto przywodzi na mysl
konfrontacje. Nasuwa sig analogia z bitwa: w czasie bitwy terytoria sa ja-
sno wytyczone, wypady na terytorium wroga sa traktowane podejrzliwie;
bitwa moie zakoriczyé sie zwyciestwem, porazka lub rozejmem.

5. Pewne réznice w pordwnaniu ze szkolami Srednimi wykazuja szkoly

- poczatkowe. Tutaj terytorium naucszyciela jest czgsto wyraZnie zazna-

czone. Z badaf nad szkolami poczatkowymi:

Sposrdd 146 adwiedzonych klas szkolnych, jedynie w szedciu nie rozpieralo sig du-
mnie nauczycielskie biurke. Najbardziej ulubionym miejscem dla tege mebla byl
tradycyjnie drodek przedu klasy; biurko to ustawione bylo zwykle pod katem pro-
stym w stosunku do gléwnego wejécia. W 42 przypadkach nauczycielka siedziala za

swoir biurkiem przez caly czas pobytu obserwatora w klasie lub przez czgsé tego

czasu.
Evans, 1974b

7 drugiej strony:

W 3adnej z klas nie pojawil si¢ uklad mebli oparty na wzorze prostokatnej siatki,
ktéry wciaz zauwazalny jest w szkolach drednich.
' Evans, 1974b

Evans pisze w podsumowaniu swoich badaf nad klasami poczatkowymi:

...elemenly tradycji i kontynuacji w angielskich szkolach poczatkowych sa silniejsze,

ni% to sig czasem zaklada [..]. Wielu nauwcaycieli podejmowalo spore wysilki, aby
pokazaé sig jako ,staro§wieccy™.

Evans, 1974b

Interesujace sa poréwnania ze wspdlczesna kawiarnia, czy barem, Podobrie

jak w szkolach, w miejscach takich obsluguje si¢ ogromng liczbe ludzi w

ciagu dlugiego okresu. Kawiarnia (bar) odznacza si¢ wyzszym standardem

&

[ i _wy#szym komfortem; jej wystréj zacheca do nieformalnych spotkad i

dzialan.
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Klub miodziezowy cz¢sto odznacza sie komfortem i wystrojem nicob

nym w szkolach; jego czlonkowie Zaangazowani sa w dostarczanie 1 w lfc
umeblowania, pracuja tes nad wystrojem wnetrza; %

8. Cechy przestrzenne klas szkolnych ma czesto teatr, o ile nie jest to teat
zbgdowany na planie kola, ze scena, posrodku. Przedstawienie wyma g
duzego wkladu profesjonalnego i technicznego, a widzowie dodwiadcz o
komiortu i s3 otaczani znacznymi wzgledami, ' i

9. Ograniczenia narzucane ‘ : \
: przez klasy szkolne moga byé w iane;
teatraini scenografowie osi oty ey niane

teatr ; agaja snaczne zréinicowanie swoich pro..
_]e_ktovl.v‘wyl.c,?rzystuja‘c podobng przestrzed. Eksperyment chicacrowsii z
wJaskiniami” demonstruje tytko jedng z modliwych zmian, B

ZAKONCZENIE b, :

ey

Przestrzen jako niemy jezyk

Ukryty charakter przestrzeni
zostaly przez Halla (1959),
language):

jfaj nie_dostrzegany na nas wplyw omdwione: “
dla ktérego jest to pewien pbezglosny jezyk” (sﬂenﬁ%

i¢, te znaczaca czedé sposréd uczgszezajacych na w iedzi

tw : posid yklad siedzi na tych |

f!azrgﬁcl:umr:]e)s_cach <o poprzednio. 'Co wigeej, gdy ktod siedzial wezedniej na jakimé u;a\]f E

Wida{: liejscu, a miejsce lto zajal inny sluchacz, dostizec mosna przelotna irytacj
zna Jest tu pozostalodé starego nakazu pozbywania sig intruza ®

Kompetencje przestrzenne {environmental competence)

Z badad roli przestrzeni w edukacji szkolnej wi

nym. Koncepeja kompaetencji przestrzenn iesi i
ych niesie z soba jeden z tych prak-
tycznych rezultatéw. Kompetencja przestrzenna definiowana Jjest ja!{o: prak

Pos}ugu_]'aclsu; ta definicja mozna sadzié, e zachowanie wiely nauczycieli de-
gl};)t:jtll;;l_]e. ich Eglran.iczom; kompetencje przestrzenne. Najezestszy uklad me-
asle szkoinej w szkole dredniej to taki, w ktérym lawki ustawi

w _rzedach, frontem do ,przodu” klasy, okreél’anevo Iz i Pavcryciol
skie tinne prgedmi.oty, takie jak tablica. Nauczyci:le Swjfl:} :'!irdkzoq]:z;czs);}ctliec]];
uczniéw lub ich wigkszoé¢ i z ich punktu widzenia klasa jest uporzqd}fowana.
i schludr.la. Uczniowie powinni widzieé tylko swoich sasiadéw i nauczyciela
Przesh?'me tego ukladu jest takie, Zeby patrzeé na wprost. Jednak z wyj tkien:;
sytpacy,gdy 1zedy lawek weznosza sie amfiteatralnie, uczniowie w rziz?:zywi-
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stodcl widza zagracong, przestrzed wypelniong ludzkimi ramionami, glowami i
fragmentami postaci navczyciela,

Przestanie dla uczenia sig — ,sied? i stuchaj” — sugeruje wyklad lub in-
struktaz. Ten styl jest wladeiwy przesz czesé czasu, lecz kiedy nauczyciel dazy
do ogdlnej dyskusji lub dyskusji grupowej, uklad mebli przeciwstawia sig temu.
Nauczyciel byé moZe podejmuje prébe wymiany pogladéw i zglebiania idei w
ukladzie fizycznym, ktéry temu przeciwdziata; w przypadku niepowodzenia
wielu oskarza ucznidw o brak reakcji, podezas gdy to wlasnie nauczyciel nie
zapewnil maksimum szans na uzyskanie takiej reakcji. Dyskusje ulatwiaja
takze wygodne sprzgty | przyjemne pokrycie §cian i podlogi, takie jakie mozna
spotkad w wigkszodci wspdlczesnych lokali publicznych.

Istnieja, bardziej przyziemne przyklady braku kompetencji stodowiskowych.
Wielu poczatkujacych nauczycieli i praktykantdw trzeba ostrzegaé przed ro-
szczeniami terytorialnymi starszej kadry dotyczacymi czedci pokoju nauczy-
cielskiego | nawet konkretnych krzesel; ci, ktdrzy nie otrzymuja takiego
ostrzeenia, moga spostrzec, Ze ich wizerunek wsréd grona nauczycielskiego
szybko staje si¢ niekorzystny.

Gould podwaza sensownod¢ rozmieszczenia zamykanych szafek uczniow-
skich i twierdei, ze moze ono by prayczyna przestepstwa:

.~ Jaki efekt daje wmieszczenie dziecigcych schowkdw w oddalonych szainiach czy w
dostepnych dla kazdego przejiciach? Staja sie one nie przestrzenia osobista, nawet nie
obszarem nalezacym do jakiej$ konkretnej grupy, lecs anonimowymi miejscami, ktére
7z czasem padna lupem jakiegod zlodziejaszka, jako Ze prawdopodobnie nie zostanie on
zauwazony i umknie bezkarnie.

Gould, 1976

Zagadnienie kompetencji $rodowiskowych w klasach szkolnych zilustrowalo ba-
danie trzech klas w szkolach podstawowych w Stanach Zjednoczonych, doko-
nane przez Zifferblatta (1975). Trzech nauczycieli uczacych w tych klasach
mialo podobne poglady na nauczanie, ale ich dziatania w klasie réznily sie co
do sposobu korzystania z przestrzeni. Wniosek Zifferblatta byl taki, Ze nie-
zaleinie od intencji nanczyciela, na zachowanie uczniéw réwniei ma wplyw ar-
chitektura. Jezeli nauczyciel chee wprowadzié prace indywidualna, uklad klasy
musi ,,kazaé” uczniom, aby siedzieli oddzielnie, prey minimalnym dostepie do
innych i byli w minimalnym stopniu rozpraszani. Zwracanie sig do dzieci o
ckreslone zachowanie bez wsparcia tej prosby przez odpowiedni uklad pomie-
szczenia to, jak przekonuje Zifferblatt, wykonywanie tylke polowy zadania i
stwarzanie niepotrzebnego zamieszania wéréd uecznidw,

Wymiar historyczny

W rozdziale tym pomijano jeden wymiar opiséw I wyjasnien ukladéw prze-
strzennych — mianowicie wymiar historyczny. Claglo§é dzialai edukacyjnych
zapewnia miedzy innymi stosunkowo duza trwaloéé budynkdw, ktére moga
istnied znacznie dluzej niz teorie edukacji, na ktérych oparty zostal ich pro-
jekt. Pééniejsi uZytkownicy mogs stwierdzié, Ze ich réine pomysly dotyczace

_ uczenia.sa w zifacznym stopniu ograniczone i podwazane przez odziedziczony
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L _uczyxziele,_ktérzy—nie—uzna.-jq- faktu istnienia konkurujac

architekture. (Zob. Seaborne i Lowe, 1977 — p1z
podejécie do zagadnieniaz historycznego punktu widzenia,) ‘

Umeblowanie jest jednak mniej trwale i daje wieksze pole do modyifikacj
Meble szkolne przed rokiem 1944 najezeéeiej skladaly sie z takich elementdy,
Jak ciezkie lawki o szkielecie wykonanym z lanego zelaza. Meble lekkie, kop.
struowane z pustych w $rodku turek, ktére mozna 2 latwodcia przesuwad lub

nakladaé na siebie, zwigkszaja, moslivodci dziatag nauczyciela. §
Jjektowane tak, aby

edstawiajg oni uiytecs

ciany zapro.
enty, zamiast

Perspektywa uczniowska

Dotychczasows analizy koncentrowal
wych doswiadczanych PIzez nauczyc
nia, podobnie jak wiekszo$é niewielu
sie wiec podwiecenie odrobiny miejsca
ponizszym fragmencie Blishen (1969)
temat ich budynkéw szkolnych:

Domagaja sig oni kolou i 54 bardzo éwiadomi ponurej jednolitoéei 4cian, migdzy ktdrymi
siedza. Chcieliby mieé coé do powiedzenia w sprawie wystroju swoich szkdl, Tesknia
do atrakcyjnego otoczenia, zwlaszeza do drzew. »My to naprawde dostrzegamy” —
méwi jedna z dziewczat; przychodzi tu na mysl stwierdzenie, ktdre czesto mosna uslyszeé
wiréd nauczycieli — ze budynek szkolny sig nie liczy. Korzenie takiego stwierdzenia 53
dosyé oczywiste; ogromna wigkszogé naszych budynkdw szkolnych nie jest nawet w naj-
mniejszym stopniu przyjemna, a nauczyciele, §wiadomi tego, moga czu bardzo realna
potrzebe wykazania, e szhola moze by¢ dobra pomime bylejakodei swoich budynkdw 1
pomieszezef. I reczywidcie to prawda: gdyby kto§ musial dokenad podobnego wyborn,
wybralby zle budynki i dobrych nauczycieli, a nie ztych nauczycieli uczacych w palaca,
Dla mnie jest jednak jasne, zwlaszeza ie zawsze wczylern w budynkach dogé potwor-
nie wygladajacych, e budynki naprawdg maja znaczenie, fe gmach szkoly rzecaywidcie
przemawia do dzieci i 2e méwi on do nich: »Wyrazam opinig spolecznoéei o tym, czego
jestescie warci i na Jjakie otoczenie zastugujecie”, Brzydid, niewygodny, nieprayjemny
budynek szkoly codziennie komunikuje coé dzieciom; a dzieci neprawde to dostrzegaja,

Blishen, 1969

y si¢ gléwnie na warstwach znaczenjo.
leli i na nauczycielskim punkcie - widze.
badad na ten temat. Wiadciwe wydaje
uczniowskiemu punktowi widzenia, W
podsumowuje komeniarze neznidw na

Teoria i prakiyka

Pewne $wiatlo rzucd%r?i tu na zagadnienia teorij { praktyki w badaniach prze-
strzeni edukacyjnych. Koncepcja Przeciwstawiajaca ,teorie” praktyce jest
watpliwa w $wietle dowodéw dotyczacych praestrzeni i zachowania, Teo-
tia podbudowujaca sposéb wykorzystania przestrzeni moze by¢é sformulowana
wprost lub domysinie, moze byé dostrzegana lub niedostrzegana. Konkretna,
teorig mozZna stosowaé, stosowad blednie lub jej unikaé, Jednak jednym z
zaloZed tego rozdzialu Jest, ze wszystkie prakiyki 53 podbudowane przez Jjaka$
teori¢ i e mozliwe jest odkrywanie prakiyk i teorii alternatywnych. Na-

xlonni sa podlegaé decyzjom podejmowanym przez innych zamiast korzystad
; dostepnych im mozliwosci wyboru. N ka doterminujacego. W
’ Mylace byloby traktowanie przestrzeni jako ::zyn’mka. e}fr hc]}al\ (Ev;ms
iach %las szkolnych (Evans, 1974b), gabinetéw d)fre torskich | am;
ba(?i::;ai pomieszezed biurowych (Joiner, 1971).p0dkresla sie zréznicow
,ﬁ(korzystarﬂe tej samej przestrzeni i umeblowania. . -
Wydaje sig, ie ludzie moga samodzielnie narzucié sporo rzeczy swojemu otoczeniu,

zaleznie od pierwotnych intencji architekta. Joiner, 1971

j i jakich dokonuja jednostki w
jak wykazuje Mead {1934), zmiany, ja dokor ;
Jf)(:::cll(llujzpo}egznynf, w ktérym same sig znajduja, pociagaja za sobg zmiany
i nich samych i w ich wyobraZeniach o sobie.

STRESZCZENIE

1. Stosunkowo niewiele uwagi pos’wieca’no dotad ana%izie wplywu, jaki
" ma przeznaczona dla szkél przest:,rzex.l na I-'cslztalce?lfriat I
9. Pokoje nauczyciels:ide mog}a{( pto;;'clsgiz;ec wiele na te :
ieli i ich pogladdw na ksz .
3 gg;\l‘fil:xdczenii gz?vigzane 2 korzysljanifam % budyn.ku dszl;;l)ril:g‘s
l ilustruja, warstwy znaczeniowe: réinia sig one ziacznie od s
zaleinodcei od uczestniczacej grupy ludzi.

4. Cwiczenia badawcze dotyczace budynku sz.kolnejgo moga, pr?_y::eig
. odkrycie serii zalozed dotyczacych ksztalcenia 2z gory przyjmowany
za oczywiste. . )
5 Nieclocyiagniecia. projektu architektonicznego szkoly moga zmiusizﬁ
. nauczycieli do podejmowania bardziej autorytarnych rél w celn _
zrekompensowania.

6. Cwiczenia badaweze dotyczace klasy szkolnej moga dostarczaé dal-
. Zett j iste,
szych zatozert przyjmowanych za oczywi . .
7 W}i(elu nauczycieli wykazuje ograniczone kompeten’q‘e prza?.strzenne_,
- uklad pomieszczen czesto nie jest w stanie wesprzec intenc)l nauczy
8 giljii).rnki moga przetrwaé teorie edukacyjne, na kFérych o?a}'tyvl;{l' :czzh
‘ projekt; stwarza to problemy dla pééniejszych uzytkowmkqw, orzy
ja inne koncepcje, . . - .
9 ?I]:;;owie sa w znacznym stopniu $wiadomi v{artosc} budyn_k(]){;'.:
‘ szkoly i wielu z nich cheialoby mieé coi do powiedzenia oraz jakis
udzial w ich ulepszaniu, . o o
10. Wplyw przestrzeni jest istotny, lecz nie determinujacy; jednak. jego
znaczenie jest czesto niedoceniane.

cych ze soba teori,
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